INTRODUGCAO

Regina Leite Garcia

De 24 a 29 de julho de 1988, cerca de dois mil orientado-
res educacionais se reuniram no Rio de Janeiro, no X Con-
gresso Brasileiro de Orientacao Educacional — CBOE.

Este Congresso, além de pretender, como todos os Con-
pressos de Orientacio Educacional anteriores, a troca de
oxperiéncias, o aprofundamento de temas ligados direta ou
indiretamente a orientacdo, o contato com a teoria que estd
sendo produzida, e, portanto, a articulacdo teoria e pratica,
tinha um objetivo especial.

Em 1986, no IX Congresso, realizado em Floriandpolis,
H8C, os orientadores haviam decidido discutir nas bases,
durante os dois anos seguintes, para no Congresso de 1988
oplar pela filiacdo ou nao a uma central sindical.

Durante esses dois anos, houve encontros estaduais e
reglonais, além dos encontros periédicos das associacdes com
o orientadores de cada estado. Nesses encontros, seming-
rlos, reunides e assembléias, a discussao sobre o papel do
orientador na escola e a sua condigdo de trabalhador da
sducacgio foi sendo aprofundada, o que possibilitou que a
maloria das delegacdes estaduais ja viesse para o X CBOE
om uma posicdo tirada em assembléia, que representava o
posicionamento coletivo. Assim, no Rio de Janeiro, os orien-
tndores do Brasil se assumiram definitivamente como tra-
balhadores, e, na condicido de trabalhadores, optaram pela
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sl(lig%fl() da categoria a Central Unica dos Trabalhadores
) i1

1 interessante analisar a trajetoria da orientacdo edu-
cnclonal e dos orientadores educacionais no Brasil para com-
preender as opgOes teorico-praticas que apontavam para a
inevitabilidade da filiacao a CUT.

A orientacao educacional comeca no Brasil vinculada,
ainda que canhestramente, & questao do trabalho. Quando
em 1924, em Sao Paulo, o engenheiro suico Roberto Ma.ngé
cria um servigo de selecao e de orientacdo profissional para
alunos do curso de mecénica, e quando, em 1931, também
em Sao Paulo, Lourenco Filho, na condicao de diretor do
Departamento de Educacao, torna oficial o Servico Publico
d_e Orientacao Educacional e Profissional, fica clara a inten-
¢ao de ambas as iniciativas em responsabilizar o orientador
educacional pela preparacdao para o trabalho. Ao orientador
(:aberi_a selecionar, orientar e encaminhar aqueles que preten-
diam ingressar em cursos universitdrios e aqueles que preci-
savam se profissionalizar imediatamente.

: A Lei Organica do Ensino Industrial de 1942 refere-se ao
orientador educacional facilitando as escolhas profissionais,
esclarecendo e aconselhando.

A Lei de pire,trizes e Bases da Educacao Nacional de
1961 refere-se & Orientacdo Educacional e Vocacional como
ajuda ao aluno em suas escolhas.

' A Lei 5.564 de 1968, embora amplie as atribuicdes do
orlen_tador educacional, confirma a sua responsabilidade em
relagido a orientacdo vocacional. E quando o decreto 72.846
de 1973 especifica as responsabilidades do OE, € dada gran-
de énfase a orientacdo vocacional, & sondagem de aptiddes e
interesses, ao papel do OE articulando a escola € o mundo
fora da escola (familia e comunidade e mundo de trabalho).
Isto porque a Lei 5.692/71 definira o orientador educacional
como responsavel pela articulagdo escola-familia-comunida-
de e pela preparacao para o trabalho.

N&o pretendo, neste momento, recuperar a historia da
orfentagao educacional no Brasil, isto porque Pimenta, Fer-
roti, Maia e Leite Garcia ja o fizemos. Minha intencao é ape-
nas afirmar a recorréncia do tema trabalho nas praticas dos
orfentadores, Tampouco pretendo repetir a critica a orienta-
gho educacional por seu papel conservador, a medida que
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sua acdo limitava-se a ajustar os individuos, primeiro a esco-
la e, mais tarde, ao mundo do trabalho. Digamos que O orien-
tador educacional tenha contribuido para preparar futuros
operdrios-padrao e lideres empresariais. Lamentavelmente.
O que me parece importante investigar é o fato de a orienta-
¢Ao educacional, desde 1924, lidar direta ou indiretamente
com a questdo do trabalho e com a articulacio escola e tra-
balho para, a partir dessa constatacdo, tentar compreender
como e por que os orientadores educacionais, criados e for-
mados para desempenhar um papel conservador, tornam-se
hoje agentes de transformacdes nas escolas, chegando a se
filiar em 1988 a CUT.

Maria Aparecida P. S. dos Santos faz importante investi-
gacdo da trajetéria da OE através de Encontros e Congres-
508, na qual identifica “dois movimentos fundamentais (na
OR): o de alienacdo diante do contexto no qual se processa
o 0 da ‘entrada’ neste contexto, através de tentativas de arti-
culacdo com 0 mesmo”.

O que nos interessa € 0 levantamento dos conteudos dos
eventos que Maria Aparecida recupera desde 1957, ainda que
no periodo 1957-1967 estes eventos tenham acontecido de
{orma esparsa, segundo a autora.

Jé do temario do 1. Semindrio de Orientagdo Educacio-
nal, realizado em 1957, consta a Orientacdo Profissional e
nparece a referéncia aos Circulos de Pais e Mestres. Estava
o orientador, ja nessa época, lidando com a questao do tra-
balho e tentando fazer a articulacdo escola-familia.

De 1957 a 1967, embora o periodo ndo seja bem docu-
mentado, as discussdes parecem ter permanecido. Os Encon-
tros de 1968 e 1969 revelam preocupacoes corporativas, o que
uo reflete nos temas abordados e, por conseqiiéncia, na cria-
gho da Federacao Nacional de Orientadores Educacionais,
gue visava ‘“congregar a classe em todo o pais”. Percebe-se,
desde os seus primérdios, um movimento entre 0s orienta-
dores de organizacgdo, hoje diriamos, sindical.

O I Congresso Brasileiro de Orientacdo Educacional, rea-
Hzado em 1970, em Brasilia, revela preocupacgdo com um tra-
balho cientifico e vincula a atuacdo do OE a politica admi-
nistrativa, Continua a luta pela definicdo de um papel pro-
figsional para o OE, de uma formacdo compativel com este
papel e de uma legislacdo que garanta O seu espaco profis-
slonal, Os OEs se organizam e lutam para se afirmar como
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profissionals e, “como a educacdo brasileira em geral, pas-
SRm o se reorganizar no sentido de atender 4s novas neces-
slcdades criadas na base econdémica, com vistas, cada vez
mals, a integracdo ao capitalismo em nivel mundial” (p. 53).

(@] I:]ncontro de 1971 e o Congresso de 1972 dedicam-se a
dlsc‘ussao da Lei 5.692/71. As ja entdo 16 associacOes esta-
duais, pressionadas pelos orientadores do campo, organizam
pautas que respondam & ansiedade dos orientadores em de-
finir concretamente o seu papel na escola.

Participando pela primeira vez de um Congresso de OE,
0 de 1972, realizado no Rio de Janeiro, fiz uma comunicacio,
“A informagdo profissional, pré-condicdo para uma visao do
mundo do trabalho”. Naquela época, com a nossa conscién-
cla possivel, e com 0 compromisso com a construcao de uma
escola de qualidade para todos, tinhamos por fundamental
informar os alunos sobre as oportunidades educacionais e
ocupacionais oferecidas pelas escolas de 2.° e 3.° grau e pelo
mercado de trabalho. Tanto que, anualmente, faziamos uma
pesquisa de campo, levantando todas as oportunidades edu-
cacionais no dmbito do 2° grau, sobretudo as gratuitas (co-
megavamos a saber que 0s nossos alunos sé podiam freqiien-
tar escolas gratuitas, comecavamos a saber que nossos alu-
nos eram pobres, comegcivamos a buscar formas de ajuda-
-los a escolher melhor, pois ainda acreditdvamos que havia
a possibilidade de escolher e que nos cabia ajudd-los a fazer
opg¢oes mais adequadas, que lhes abrissem os caminhos da
realizacao pessoal e profissional). Desta pesquisa, realizada
com muita competéncia, saia anualmente a Coletanea de In-
formagoes Educacionais, que era enviada a todas as escolas
da cidade do Rio de Janeiro.

N6s, como todos os orientadores educacionais, buscs-
vamos técnicas mais adequadas (anos 70, auge do tecnicismo
em educagao) para sondar aptiddes e interesses, para desen-
volver o autoconhecimento e o conhecimento do mundo. Bus-
cdvamos o suporte teérico em Parsons, depois em Super, Roe,
Holland, Crites, Ginzberg, Tiedman, O’Hara e outros. Assim
0omo atudavamos no sentido de ajustar os individuos & esco-
ln e & sociedade, tentdvamos ajustar a teoria, vinda sobre-
tudo dos Estados Unidos e da Franca, & nossa realidade.

A busca de conhecimentos é também uma caracteristica.
fomum aos orientadores educacionais, desde sempre.
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®Ruando em 1973, Lars Loffredi, o Pe. Chabassus e eu
fomos ao V Congresso Mundial de Orientacdo Educacional
@ Vocacional, realizado no Canada, trouxemos nao sé o con-
teudo de todas as conferéncias, mas também 0 que se tornou
a nova moda no Brasil: os livros de Denis Pelletier e Bujold.
Traduzi todas as conferéncias realizadas no Congresso, que
foram discutidas pelos orientadores do entao Estado da Gua-
nabara. Pelletier veio ao Brasil, fez sucesso € passou a ser
0 guru de todos nds. Traduzimos seu livro, e junto com o
grupo de orientadores que trabalhava na Secretaria de Edu-
cagao, recriamos a partir das situacOes de experiéncia que
ole propunha, sendo este material utilizado em todas as esco-
las ligadas a Secretaria de Educacdao. Era comum aos orien-
tadores a busca de uma competéncia individual e coletiva.

Ainda entdo, acreditdvamos que as teorias psicologicas
dessem conta do processo de escolha vocacional, pois inge-
nuamente acreditdvamos estar no individuo o problema da
oscolha (estdvamos impregnados pelo idedrio liberal, que
ufirma a igualdade de oportunidades e que, por decorréncia,
responsabiliza o individuo pelas escolhas que conduzem ao
Hucesso ou fracasso). Pelas mesmas razodes, alguns de nos
buscamos Carkhuff, e outros Bohoslawsky, uns tendendo
purn 0 behaviorismo e outros para a teoria psicanalitica.

Mas, paralelamente a busca de fundamentacio tedrica
para uma acio mais competente em orientacdo vocacional,
oM orientadores, sobretudo os que haviam tido experiéncia
vtonsistente como professores, tentavam ocupar um espaco
1 escola, criando os Conselhos de Classe, discutindo a repe-
lénela e a evasdo (tentavamos compreender por que alguns
nlunos néo aprendiam; por que alguns alunocs eram repro-
vidos e repetiam o ano; por que alguns alunos se evadiam

0 aluno era o centro de nossas reflexdes. .. ainda acredi-
tlvamos estar nele “o problema’”). '

O IV Encontro Nacional, realizado em 1973 em Belo Ho-
rlgonte, revela a ja antiga preocupacdo corporativista, nao
Ho om fazer valer o artigo 10 da 5.692/71 (obrigatoriedade
fue 86 seria cumprida em 1975, no recém-criado Municipio
tlo Rio de Janeiro, gracas & mobilizacao dos OEs), como em
rogulamentar a profissao.

Como naquela €poca os Encontros e Congressos de OE
arnm presididos por Ministros e Secretdrios de Educacgao,
turante o IV Encontro foi entregue ao Ministro da Educa-
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¢ho e Cultura, Jarbas Passarinho, um documento, com subsi-
dios para a reformulacao da profissio de orientador educa-
clonal, o que efetivamente aconteceu em 26 de setembro do
mesmo ano.

A preocupacdao com a formacdo é tema dos debates-de-
nuncias e, na formacao, a questdo do estagio estd presente.
Os OE sempre se preocuparam com a sua pratica, mesmo
quando ela era alienada. O dominio da teoria visava a uma
atuagdo mais competente. Como afirma Santos, “o funda-
mento era que o orientador educacional se posicionasse teo-
ricamente, e, a partir dai, se capacitasse tecnicamente para
exercer uma pratica eficiente” (p. 73 no or.).

Percebe-se também a preocupaciao permanente com a
organizacdo da categoria, visando ao seu fortalecimento. J4
se fala em nucleos regionais, sendo estimulada a criacio de
novas associacOes estaduais.

O V Encontro Nacional, realizado em 1975 na Bahia,
apresenta-se com um tema gerador sugestivo do movimento
de busca: “A Orientacido Educacional numa perspectiva de
mudanca”. Timidamente j3 se fala em “estar alerta para as
mudancas em processo, seja na propria sociedade, seja nas
concepcoes cientificas. ..” ... “comprometimento com o tem-
po presente...”. A orientacdo assume, neste encontro, ser
seu objeto de trabalho os trés grupos sociais bdsicos, a esco-
la, a familia e a comunidade.

E, no VI Congresso, realizado em 1976 em Sao Paulo.
insere-se pela primeira vez como tema-gerador o curriculo:
“Areas da Orientacdo Educacional em desenvolvimento com
0 curriculo”.

Ja se fala em abordagem integrada ao plano global de
escola, Curriculo j& € percebido como “instrumento comum
de trabalho para todos quantos se integrarem no processo
ensino-aprendizagem”. Comeca a discussio generalista ou
especialista? E nas conclusbes do Congresso ja se considera
o necessidade de “fundamentacdo para os diferentes mode-
los iqulve poderao surgir, relacionados a abordagem aqui pro-
posta,

Fica evidente a busca de unidade na diversidade. Deli-
nela-se também o orientador-pedagogo, profissional da edu-
engho, privilegiando a relagao professor-aluno e optando por
umn abordagem centrada no aluno.
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) maximo a que os orientadores chegam neste momen-
{0 ¢ interferirem nas relacOes interpessoais, por acreditarem
que “através desse desenvolvimento de relagbes interpes-
sonis na escola, realmente vamos conseguir esse clima edu-
cativo” (Loffredi, 1976).

Os orientadores ja comecam a sair da visdo psicologizan-
le e ideologizada com que foram formados, para tentar com-
preender e interferir no processo pedagodgico. Buscam uma
neifilo mais abrangente, atuando através dos professores, de
lodos os professores, de modo a atingir indiretamente a
lodos os alunos. E o “clima educativo” anuncia a acdo no
vontexto escolar global, hoje consenso entre os orientadores

Fm 1978, no V Congresso, realizado em Curitiba, volta
0 fechamento, numa postura corporativista, de garantia e
tentativa de ampliacdo do mercado de trabalho para o orien-
lndor educacional. O tema gerador, “Novas perspectivas da
Urientacido Educacional”, refere-se apenas as possibilidades
e trabalho para o orientador na empresa. Mas, apesar disso,
yozes se levantam para conclamar o grupo a refletir sobre as
tonseqiiéncias desta opgdo. Surge também neste congresso,
@ niio por acaso, um movimento pela criagdo de um codigo
it dtica e de um Conselho de Orientacido Educacional. Uns
gueriam vender a alma e outros lutavam por manter a pure-
#h o rebanho.

No final da década, comecam as criticas & politica de
profissionalizacido da lei 5.692/71, ao chamado milagre bra-
sllelro, a teoria do bolo. Os educadores comecam a Se posi-
plonar em relacdo ao debate. A orientacdo educacional olha,
ouve, 16, mas ndo participa. Era uma histéria de cooptagio
pulo Estado e de subserviéncia a teorias importadas que nao
podiam ser rompidas sem luta. Além disso, a lei 5.692/71
purantia a obrigatoriedade da orientacdo educacional. Por
yue contestd-la? Ficava complicado contestar a lei em seu
sapirito e reclamar o seu cumprimento no artigo 10.

As contradices se aprofundam, os conflitos se acirram,
un divergéncias se acentuam. Assim como alguns se fecham
s afirmacdes como: Eu sei que existem coisas, mas prefiro
nio pensar sobre elas, outros comecam a buscar um Nnovo
relorencial tedrico que lhes possibilite compreender a socie-
tnde concreta na qual vivem, a relacdo entre a escola e a
nocledade e, neste contexto, se perceberem como profis-
slonnis,

15




Assim como o VI CBOE, realizado em Belo Horizonte,
em 1980, representa uma tentativa de retomada do enfoque
psicoldgico, tendéncia também presente em 1974, no III
CBOE, realizado em Porto Alegre.

O V Encontro, realizado em 1979 em Belém, jd revela a
organizacao dos grupos mais progressistas, que comecavam
a se articular com os movimentos populares.

A tendéncia conservadora e a tendéncia progressista se
confrontam, assim, pela primeira vez, em Belém.

z

O Congresso de Minas € a afirmacdo do psicologismo:
0 orientador educacional, como agente de salide mental,
preocupa-se com “o desenvolvimento da pessoa e o desen-
volvimento vocacional”. Carkduff e Combs s&o as estrelas
que brilham pela ultima vez nos CBOE, pois dai para a fren-
te outros temas, outros enfoques, outros autores aparecem,
a4 medida que o grupo progressista constréi a sua hegemonia.

J4a o VI Encontro, em 1977, em Goidnia, evidenciava o
movimento de articulagdo com o contexto social mais amplo
e de compromisso politico com a construcdo de uma escola
que atendesse efetivamente & maioria da populacido. Mas a
porta de entrada da orientacdo educacional para o social foi
a filosofia, e ndo a sociologia. Estdo presentes no temario
o ser e o dever ser, os valores socioculturais, a religido, o
pensar e o fazer.

A orientacdo, que no VII Encontro tenta se incluir no
sistema pedagdgico total, confirma sua opcdo no VII Encon-
tro, com um temadrio que trata de compreender a realidade
brasileira, de inserir o orientador na dinédmica global da so-
ciedade e que se assume como parte do processo de educa-
¢ao global.

De agente do sistema, é desafiado por Maria Nilde Mas-
cellani, uma das conferencistas, “a caminhar contra o siste-
ma, vigente”. Pela primeira vez ha referéncia a classes sociais,
dominagdo, opressido e liberdade, conceitos que dai em diante
povoam as discussOes, os temadrios de encontros e congres-
508, embora o movimento contrario, de vinculacdo ao psico-
logismo, continue presente entre os orientadores. O grupo
conservador vai perdendo a sua capacidade de influir. Alguns
abandonam a orientacdo educacional, outros se fecham em
Sua agho individual, ou por equipe, nas escolas ou nas uni-
versidades. O grupo mais progressista avanca, conquistando
espago nas associagdes estaduais, o que vai influir na defini-
oho dos temarios dos encontros estaduais e dos Congressos.
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() VII CBOE, realizado em Fortaleza em 1982, tem como
tema central: “O orientador educacional, agente de reno-
vagho'.

O VIII CBOE, realizado em Brasilia em 1984, com o te-
ma: “Orientacio Educacional: realidade brasileira”, preten-
de redefinir a orientacdo educacional, a partir da revisao
oritica de sua histdria, da andlise critica da escola concreta
o da explicitacio de seu papel social, no sentido da trans-
formacéao.

No IX CBOE, realizado em Santa Catarina em 1986, o
grupo progressista apresenta-se como postulante a direcdo
dn FENOE, hd um movimento de reagdo que nio se concreti-
g em uma chapa opositora, e a chapa Construcao é eleita,
Inovando na forma e no conteido. Em sua plataforma o gru-
po apresenta dois eixos de luta — dimensio politico-pedago-
plon e dimensdo politico-sindical. A nova diretoria tenta se
organizar como um colegiado, as reunides do Conselho Dire-
lor tornam-se reunides do Conselho de Entidades, com a pre-
Honea macica das associagdes estaduais (com representantes
tn diretoria e das bases). FENOE e associacdes estaduais
phussam a atuar articuladas com as demais entidades ligadas
il sducacio (ANDES, CPB, ANDE, CEDES), participam do
I'drum Nacional em defesa da Escola ptblica, participam de
rounides do INEP, da ANPEd, da SBPC, avancando em seu
nixo politico-pedagdgico. O eixo politico-sindical avanca na
nrticulacio com o movimento dos demais trabalhadores.
Alpumas associacOes estaduais ja vdo para o X CBOE, em
1088 no Rio de Janeiro, tendo-se filiado a CUT em seus esta-
tlos, outras estando filiadas as associacOes de funcionarios
publicos.

Os orientadores educacionais, que em seu processo his-
lorico de atuacdo na escola trouxeram o tema TRABALHO
tomo fio condutor do curriculo, foram se reconhecendo e
apsumindo como trabalhadores. Os orientadores educacio-
fuls, que em seu processo historico de atuacdo na escola fi-
goram a articulacdo escola-familia-comunidade, foram parti-
ulpando dos movimentos da comunidade que circunda a esco-
In, dos movimentos da sua categoria, dos movimentos dos
[rnbalhadores da educacdo, dos movimentos da classe tra-
halhadora,

Do processo de participacdo dentro e fora da escola, do
processo de construcdo e assuncdo de sua identidade de tra-

17




k

balhador da educacdo, do processo de engajamento na luta
pela construcao de uma escola publica e gratuita de qualida-
de para a classe trabalhadora, do processo de engajamento
na luta por uma Constituicao que atendesse as reivindicacoes
da classe trabalhadora, do processo de luta pela transforma-
¢do da sociedade, era inevitavel a filiacdo a CUT.

Gestado no proprio processo de filiacdo & CUT, emergiu
outra contradigdo entre os orientadores. Alguns orientadores-
-trabalhadores abandonaram 0 seu espaco especifico de acao
profissional — a escola. Negam assim o que os qualifica
como trabalhadores: a sua condicao de trabalhadores da
educacao.

Neste momento, vivemos na orientacao educacional duas
tendéncias: uma que privilegia 0 espaco sindical e outra que
déa énfase ao espago escolar.

Entendemos que estes espacos nao sao excludentes, mas,
ao contrario, sio complementares. A luta de classes se da na
sociedade global, nela incluida a escola. Dai considerarmos
que os trabalhadores da educacao devam atuar tanto no
espaco social mais amplo, quanto no espaco especifico da
escola, ja que este é o seu espaco especifico de acao politica.

Nao temos a ingenuidade de defender a escola como
espago de transformacédo social, porém, temos a conviccao
de que € possivel a construcdo de projetos politico-pedagogi-
cos direcionados pelos interesses das classes trabalhadoras,
no sentido de superacao de sua condicao de subalternidade.

HEsta publicacdo € resultado desta crenca.

Durante o X CBOE, como parte de sua programacao, Or-
ganizamos atividades de oficinas. As oficinas aconteceram
por trés noites consecutivas, tendo sempre os mesmos parti-
cipantes e os mesmos coordenadores.

O que nos aproximava era a nossa conviccdo comum de
(ue a escola é um locus a ser ocupado pelos orientadores
comprometidos com a transformacao da sociedade.

O que nos distinguia eram as nossas histdrias diferentes,
on ostilos singulares de cada uma.

Porgque cada uma das coordenadoras expressou de forma

original o seu compromisso comum com a reaiizacao do tra-
balho da offeina que tinha a responsabilidade de coordenar,
porgue onde grupo tinha caracteristicas peculiares, tivemos

trnbnlhos diferentes no que se refere a conteido e forma.

I

A oficina n. 1 foi coordenada por Margareth Martins de
Aratjo, tendo como tema gerador: “O orientador e a organi-
pgho dos trabalhadores”.

A oficina n. 2 foi coordenada por Rosa Maria Lepak
Milet, tendo como tema gerador: “A orientacdo educacional
o n educacao do filho do trabalhador e do aluno trabalhador”.

A oficina n. 3 foi coordenada por Joanir Gomes de Aze-
vodo, tendo como tema gerador: “O orientador educacional
# 0 curriculo”.

A oficina n. 4 foi coordenada por Lenita Martins e o te-
mn gerador foi: “Orientador Educacional — teoria e prética:
ropensando o estdagio”.

A oficina n. 5 foi coordenada por Maria Salonilde Fer-
rolra e o tema gerador foi: “O orientador educacional e o
processo de reproducao das classes sociais na escola”.

Margareth Martins de Araijo parece ser a mais jovem
tlo grupo. Mora e trabalha numa das zonas mais pobres e de-
sntendidas do Rio de Janeiro, Duque de Caxias, na Baixada
I'luminense. E orientadora educacional no Coiégio Estadual
Dugue de Caxias, professora e coordenadora de drea no Ins-
[Ituto de Educacdo Governador Roberto Silveira e trabalha
I pesquisa “Alfabetizacao dos alunos das classes popula-
1o — ainda um desafio”, financiada pelo CNPqg. Apés o Con-
prosso, foi convidada e estd atuando como professora de
tirlentacao Vocacional na Universidade Santa Ursula.

Rosa Maria Lepak Milet os leitores ja conhecem. Seu
loxto, “Uma orientacdao educacional que ultrapassa os muros
tln escola”, parte de O fazer e o pensar dos supervisores €
urlentadores educacionais, 42 ed., vem sendo lido e discuti-
tlo de norte a sul neste pais. E orientadora educacional na
ligoola Nova Holanda, situada no fundo da Baia de Guana-
birn, na Maré.

(yuando houve a primeira eleicdo para diretores de esco-
In no Rio de Janeiro, elas foram eleitas, nao tenho diuvidas,
pelo excelente trabalho que, como orientadoras, realizavam
1 escola. Cada uma das duas foi dirigir um CIEP. Com as
mucdancgas politicas que se deram, tanto no estado como no
municipio do Rio de Janeiro, o projeto CIEP foi esvaziado
#/ou descaracterizado, e ambas se afastaram da direcao, por
tiscordarem dos novos rumos que eram dados ao trabalho.

Joanir Gomes de Azevedo foi orientadora de escola, par-
llolpou de equipes técnicas de orientacdo educacional,
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coordenando e fazendo supervisao técnica para 0s orienta-
dores educacionais e trabalhou na Assessoria de Orientacao
Educacional da Secretaria Municipal de Educacao do Rio de
Janeiro. Hoje € diretora adjunta do CIEP Jacarepagud, na
Cidade de Deus. Cidade de Deus soa como um paradoxo, pois
mais parece Cidade do Diabo. Miséria, fome, desemprego,
invasdes politicas, guerras de grupo de traficantes de drogas,
campanhas da grande imprensa financiadas pelos interesses
das empresas construtoras e imobilidrias, que cobicam a
drea potencialmente lucrativa. Este € o contexto no qual
nossa colaboradora vem construindo um conhecimento
sobre a educacao para os alunos das classes subalternas.

Lenita Martins, além de fazer parte da Equipe de Orien-
tacdo Educacional da Secretaria Municipal de Educac¢do do
Rio de Janeiro, € responsdavel pelo estdgio supervisionado em
Crientacdo Educacional na Faculdade Niteroiense de Educa-
cao, da Associacdo Educacional Plinio Leite, em Niterdi. Sua
experiéncia em orientacdo educacional é completa, pois ja foi
orientadora de escola, ja coordenou uma Equipe Técnica de
Orientacao Educacional, hoje trabalha no nivel central, além
de trabalhar na formacdo de novos orientadores educa-
cionais.

Maria Salonilde Ferreira é professora da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte. Fez seu doutorado em Cién-
cias da Educacao na Franca. Foi membro do Conselho Dire-
tor da FENOE, Federacao Nacional dos Orientadores Educa-
cionais, de 1986 a 1988. Além de dividir a coordenacao dos
trabalhos de oficina com uma companheira da UFRN, cha-
mou duas alunas, uma da graduacdo e outra da pods-gradua-
¢do, para, com ela, participarem da experiéncia de coordena-
¢ao. Coeréncia entre o discurso e a prética.

Por que o titulo? Porque durante os trés dias das ofici-
nas do X CBOE, tivemos orientadores de todo o Brasil refle-
tindo coletivamente sobre a sua pratica, confrontando a sua
préatica com a teoria, avancando na construcao coletiva de
uma competéncia orientadora, condicao sine qua nmon para
a atualizacdo do compromisso politico dos orientadores edu-
cacionais com a construcdo de uma escola de qualidade para
a classe trabalhadora.
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